€ ¢

€C

e el By S0 T ORI i |

Vomu;,

Ml

470/4- N5/
I pdiloriodbur Btﬁm



und n:}'enano. ARGl GQiIece ver'vunaelliel i pLalAcL Opulcii
als wir, die wir in einem Sinne unsere Heimat haben,
im anderen Sinne nicht mehr haben. In der Zusammenge-
htsrigkei! 7011 Heimat und Beruf stehen wir alle, ob wir
wollen oder nicht, ob wir es uns mehr oder weniger
hewnsat'maehen. égg ihr kdnnen wir nicht heraus,
diirfen es such nicht versuchen, ohne dass wir Einbusse
erleiden am Werte unserer Perstnlichkeit.

Heimat und Beruf beatimmeq unsere gercinsame
HWaltung in der WPillle der *k¥te. die\ir t&tigen und
vollzihen, fiberlegen und priifen. Mehr noch: Heimat und
Beruf bestimmen uns selbst in ‘géerer Verantwortung
vor unserem Volke. So wie wir selbst bestimmt sind
dureh das Zusmmanfallen von Heimat und Beruf in der
Wertigkeit unserer Perstnlichkeit, 80 Eggﬁ;ggggﬂ:ﬁa
aus dieger Wertigkeit heraus unser Tun, damit wir uns

vor undertm Volke bewihren ktnnen.

™
Das bedeutet, dass wir in ausdriicklich fixierbare

Standort serer heutigen Geggp!g:t gegeniiberstehen,
in sie hineingestellt q}qg, nicht um grollgnd_ggazlgar

Veﬁiggggg ihr pagsiv 5 3
vorbeiziegen zu lasseny sondern/égn diesem unseren keX

44:rechtigten Orte, dkEx den wir uns in langen Jahren errx
die Gestaltung der

in
errungen habepn, e;nzugfgifen 4
Gegenwart:hﬁaé zu g;kennen. zu bewdltigens ihr jenen
Sinn des Lebens zu geben, der ihr zukomnt;und h:rtnzu
vyon guns eline
priifen, wenn giey die Gegenwartfetwa
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;’ und Beruf ablehnen miissen.
| Alle Aufgaben der Gegenwart verlangen XkEmmmxSkxmid
demnach zweﬁ-lei von uns: einmd den gerechtfertigten
. Standet unserer Perstnlichkeit als eingm Grundsatzsub -
. jekt, da andere Nal an gesthts gg”;’ﬁea‘en Falles die
Stellungndéme zum '!"allf aug unserer Situdion als qund -
gzsub jekt heras. Ohne Auné.me bezieht sid diese Forde-
| rung af 8ll-e tufgh bn e. 'md ‘as
w1l viel besagen, denn es geht hier nicht um _ﬂ.ehé.gen
ui'm, awvenden von Tot, e85 xeht nicht um persSnliche
Egd;slen, noch weniger um Opportunismen, dass etwas
bloss zweekmissig und klug anzusehen sei, und dasgman
das vielleiecht wiederholen kinne, Wa  in der Z:it des
Netional-Sozialismus sich als Verfal gerscheinung einge
sehlichen hatte —— es geht um das Recht und die Wiirde

der eigenen Personlichkeite. Heimat und Beruf wollen

gerati;;ﬁ" sich vd.ﬁg;%"oll:e in ihrer Einheit legitimie-
ren und das ist allein moglich, wenn all@, auch die

L xxdker kleinsten Ung;.reimtheiten und Ichg._l_:_wertigkeiten
! yerschwindens Um so reiner kann nur das Recht auf
Einheit zwisehen Beruf und Heimat zum Ausdruck gebracht
werden,kann dkses Retﬁ auf erkennung und Zustimoung
rodnen. Wir préigen und gestaten #n® in Jedenm ¥all, dem
n, und zu dem Wir uns atellen’ ﬁ
twortlichkeit, ja—meine
heit#zwischen Heimat und

wir geogen berstehe
une selbst in unserer Veran

vorenrten Landleute: die Ein






zom Ausdrueck unaefgg‘ég;;;;uistgdf:bé;!hg:u?;§;ht?h“*@£
_~|| Angesichts unseres Erzieherberufes dringt sich

be er Fille der Fn‘gen,di im Gedanken der Gegenwart
liegeny eine sofort in den s das ist die Frage
nach unserer pudagoggachen Gegenwarte Wir miissen sie
sucheny bestimmen wollen,rﬂ?ﬁﬁﬁgggvﬁatung ihr gegen-—
iiber zu priifen. |Besieht man sich diese Gegenwart niher,
dann findet man eine Menge von/:gggi;faltigen Strémunge
in solcher Buntheit, dass mand von eine /huaiehqswwai
im !heoeretiachen sprechen muss, &ie der Mmur als
driickend empfinden kenm. Wohl fehlt &s nicht an prakti-
sehen Vorschligen und Meinungen, wohl fehlt es nicht

an nExEm Versuchem und Neuerungen, wohl fehlt es nicht
izx'gut gemeinten Ratschldgen und Beeinflussungen aus
dem Auslénde, als reizten sie ’“rﬁEEEEEE!EEE -‘glizgu
aber steht und mlt mit einem Gedankenli Wenn die the-
oretische Besinnung g nicht recht geif&ggg_g}ll, miissen
die Peden des praktiscnpn Tuns euseinanderlaufene

Ist aber diese Besinnung tief und stetig, denn ist

die Buntheit tatsiichlicher pidagogischer Erscheinungen
nur geeignet, das Ganze zu sehen und riErkxinxEsexRRx
dase man in der Fiillle ohne Ube
cken

die Gefahr zu vermeiden,
Bbersieht und ohne krtitische Stellungnahme ste

bleibte
Wehrer E¥folg im F

Tuns ldsst sich nur erreichensy

ortschreiten des prakschen
wenn die Betrachtung
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der Praxia nicht aus den Augen verloren wird.
iohlwvelinehmen wir immer wieder noch einmal
die Tone einer gewiinschten SChulreform, aber jeme
ungeziigelte lirmende Reformsucht, die wir sus der
Zeit nach dem ersten Weltkriege kennen, ist Gott
sei es gedankt, nicht mehr zu verspiirnen: Dazu ist
unsere Gegenwart zu ernst geworden.ﬁhﬂaere Motive
dringen sich aus der Not der Gegenwart gebieter¢isch
hervere Von ihnen will ich in aller Kiirze sprechen:
Die Einengung der piadagogcchen Besimnnung auf
die Schule allein - als erfiillte sich ihr Sinn alleir
in der organisierten Schulanstalt, ist im SCGhwinden
begriffen. Piddagogik ist eine Angelegenheit eines Jed
den Mensehen, die S®hule ist iiberhaupt nur als Sondez
£a2l1 dieser grossen Aufgebe im Volke zu begreifeme T¢
Damit ist die Sicht des Pidagogischen in seiner
Eigenwertigkeit wieder rektifitzierte Dringend not
wendig ist diese Besinnung. Rousseau hat sie auf
seine Weise angebahnt. Pestalozzi wurde nicht miide,
gerade dieses Moment ausdriickliech in den Zentralpunk
seiner Bemiihungen zu riickens. Wir erneueypén diesen

Sesichtapunkt heute bewusst angeschis unserer Lage

wmt vergessen dabei nicht, dass qﬂgﬁfﬁ»ﬁiﬁﬁﬂfﬁﬁz

mit guten eBﬁnden als Erziehungakatatstrophe eines

‘E;;z;;rvolkea anzuaehen ist. Eine Katatstrophe der

Hel tung liegt veo, also der Pereonlichkeit selbste







der Sinn aller Kleinarbeit und aller pidagoischen
Heltuwy des Erziehenden selbste Unsere S€hulen sind
im Wesentlichen Unterrichisschulen, nicht Erziehungs- -
anstalten gewesen. Inwieweit sie es heute noch sind
oder nicht mehr sind, m&chte ich Ihrem eigeen Urteil
iberlassens ES wurde in ihnen gelernt, sie warem im
Wesentlichen auf das Wissen angewiesen. Plir das gesam
t Erzichungegeschift bliebf kaum mehr % als die
Schuldiszi?lin. Ein charskterliches Wachsen in der
wEntfeltung des Willens durch die Mannigfaltigkeit
seiner Motive, die man doech im einzelnen kennen miisste
um sich ihnen gegeniiber verbindlieh stellen zu kdnnen,
kem sehr deutlich zu kurze. Ein Sich-Entfalten der Persi
nlichkeit an entscheidenden Fiallen, mit denen der
einzelne ringt® in seiner Entscheidung zur Gewissens-—
bildung, in seiner Entscheidung nach wohlbegrisadeten
Grundsitzen, fand kaum ein Betfitigungsfeld in der
Schulee E® war kein Platz dafiir vorhanden. Vor auf-
ST -
geblihten Lehrplénen des Wissens und der damit notwend
einsetzenden Hetze deBMBetriebegnlieBB diesen allerw
wiechtigsten Gesichtspﬁﬁkt der Padagokm iiberhaupt zu-
riicktreten. Ein Wachsen im Bemilhen um einen eigenen
Standort als Afgabe fiir den Erzie her war nicht recht

m&glich. D& Mannigfaltigkeit des Einzelnen im Wissen
ancherlei ngeklebte sogenannte

—-— denken sie an m
Ficher —-— liess das nicht zue






kische in' Teilen erledigt werden kénnte, 8o
dass das Elternhaus sich des einen Teils, die Schule
sich des anderen Teileghpeuﬁchtigen kénntee Unterricht
und Brzienung sind eine éggtgﬁk sie wird dureclhe
die Persdnlichkeit in Wissen d in Heltung reprasen-
tierts In 1edg:'3 nzqgggpﬂlleegxggg-beide H:uente
ihr nicht zu leugonendes BJeHEs Man wer im Begriff
die pddaggische Aufgabe zu zerteilen und xxkx war nich’
r:cht geneigt zu sehen, dass eine einzige Aufgabe
g ‘ﬁ;fﬁ )
mgzﬁﬁ‘% % W f:x_z.g;:ii%n ,Be:.[.‘n_- lasse

?E? Erfolg solchen Absinkens war einerseits eine
Einstellung der S%;ule iibewiegend posiiv gegeniiber
dem Wissen, andererseits zugleid gleichgiiltig gegen
fibor dEmxEhxrackEr der Charck terentwicklung in der
Entfal tung der Eki:ensbdten. Das konnte nur ein
Absinken d-r sittlisen Bindung -hndsRddsend -Gigesin
nech sich zichen, allgemein gesprochen;von der Stetig-
Keit cimer Haltungs in der sich der Mensch als Erzgéné
“qéifiﬁﬁﬂﬂiﬁi;én hat, war nicht so Redey wie man es wohl
¥erlangen miisste. Daher koam ess dass der E National -
sozialismus sich dieses Moment zunutze machen konntes
so dass er an die Stelle des eFundsatzsubjektes eines
wohlausgewoge: en Charakteres die Parteidokirin
setztees Kurzsich ppportunismus war die Folgee
Er musste an die Stelle der gittlichen Wirde des

Menschen 8ls einer Eprsﬁnlidmkeit treten.







O R e s e
:%lzren wir unser besonderes Bemiihen zu schenken, mi
steht und fEllt unm er geamtes pidagogisches
Geschifty, es mag in Eétnigke:[ten und in Rﬂégelﬁeten
_ch so milhevoll und hingebend ausgebildet werdene
/' Ich sage das alles nicht aus blosser Norgelei
% und sus Schw arzseherei, um zu iiberstreiben, sondern
einerseits aus meiner Kenntnis der SChularbeit,
andererseits aus meinew Urteil iiber pddagogische —
theoretische grosse Arbeiten¥, denen gegenfiber uich
verpffishtet fihles Wir stehem hier in Miinchen
sozusagen in ausgezeichneter padagogischer Luft und
dfe Geister Kerscheinsteiners und Alys Pischers
/fnshnen uns am ﬁ;w:'ﬁgé;:g:aéé lit -beadndé;ég‘-m
raft undebenso Treffeicher
beit.im-Urteil. [Zu dem Stichwort der Arbeitsschule,
das -hewve zym_leerem Schlagwort abgesunken ist,
gesellen sich/éne nicht geringe Menge vom anderen
terminis, die in Ganzheit schwelgen, gesellen siech
Rendgebiete, die fiir kranke Menschen gedacht, ins
Normale unkritisgg'lieicht fibernommen werden -
lassen Sie mich dek Gedanken dew—hwbeitgsshule nur
kurz skizziieren, lassen Si mich diesey Gedanlnn
in Beziehung setzen zu dem, was ich von der
perssnlichkeit sagte und ich glube,dass unsere
heutige Besirnung doch neue Fragen sufwerfen wird
m unserem Tun deutliche Gereichteteheit zu gebene

u
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jﬁhrwgeiﬁpbraptagea Pestalozzis in der Peterskirche in
Zﬁrichl e Festrede: Thema:die Schule der Z“kunft im
Ge?ste Pesta:lozzisy ni;g;”‘gg;&;’;;ggi;';;“I;i; —
schule. Wir haben allen Anlaas, uns an den Kerrn
seiner Ausfiihrungen zu erinnern. De heisst es aus-
drpiicklieh, und das ist auch der Geist Pestalozzis:
Se 79,2.Aufl 1913 Die Arbeitsschule ist eine Organisa-—
tion der Sﬁhule. der die Charakéérbildung fiber alles
geht! Die spiiteren Auflagen differenzieren diese
Anfgahe ausd ig#ao. a¥s dass die Arbeit zur
Selhstbesighhng fiihren soll, dass alles Wissen aus
driicklh in den Dienst der Cgakterbildung gestellt
wird, Ygrenesticnre iat dpsusiri@ielich in seinem
weiteren SChrif n, namentlich in d7£;£rbeit iiber
staatsbiirgerliche Erziehung ‘und in 393;; ck das
vom Chrekter undsdner Br ung hendelt, anseinander—
geset t Er sagil gselbst, da.sswse‘_ # Arbeiten
eine besondere Einheit bilden. Was ist denn daraus
geworden im Laufe der Jahre, da die K&rrmer sich
nes Problems bemachtigtenrundes zu Tode ritten?
éiﬁé fﬁﬁi;i"des Unterribhtena, einseitig fir den

wie eine gleichmacbende Walze
Facher

Lehrenden geseheny
fiber die U Ltepsehiede und gusammenhinge der

jhinweggehend. Piefer konnte man kaum absinken.

Con Charakterblldung und von ‘den Peinheiten der
Entfatung WEEXKEX dieser Au

fgebe war keine Rede mehre

Wy, win f 4 e A "{1 . j ¢

'gi vl v'._."(.






mSglichen Dinge inj/die S _hule und den Lernprozess
hineinbrachten, so dass vor 1&‘?&1‘6‘5-‘%5‘%:-1@35“1:311;
das VWesen der Gesamtaufgabe verlorem ginge. Was
I{erzphei_nateiner wollte, war eine TReorie des Lerprod
2ol f6ds Fheorie ,Ef?‘ der Aktivitit des Sehillers
nicht den Weg verbaute, sondern die ihn dafiir &ffnetes
So musste das grosse ﬁchwort entstén von der S€lbst-
thitigkeit des S:hﬁlera. der aus seiner Papssivitit
herausgerissen werden solltee. Man gla.ubte,dia Féden
Mder Lenkung durchsviim,“l_:‘e‘k}rer lockern zu miissen und sah
{fficht. daess hier da.s/!._ggrer Schiilerverhiltnis selbst
m Geisz’f:aner P! lﬁ'Mgie : faufgefasst wurde, die
l.' der Psyche grundsitzlich zuordnet, dass
| Lehrer und Erziehnhrehaltung grundsétzlich Richtung
auf Akitit des Sclilers bed ui;g_t, so dass diese in keine
Sinne gehemut werden darf, Darsus erwuchesen in der
bertreibung merkwirdige Zuchtléigkeiten des gesamten
padagogischen Geschiftes — men vergeass, dass Lenkung
und Se&ttﬁ-tigkeit aufeinander angewiesen sind, (man
vergass, dass Suchen und Finden durch die S‘i??ﬂicht

fuferlos ins Ungewisse ausarten diirfen, man vergassy

| dass eéttﬁti eit und Verantwortigichkeit der Enteche
| dung suféinender verwelsens tnder verweisens Diesem Gedanken der -
Sedsttitikt hat A I{:t’t.:g:qhﬁr_im Anschls an den'm

der Arbeit in der S_hu'.l.e suf Bé' fein durchdaehtel |
VWeise Ausdruck gegebene Yir freuen unsSy dass es gelung







_IExexhennnataein_nnﬂ_ng__i_égg_iﬂh srﬁnzaatzlig
gesehen, a.ktu'eﬁ, das will aa.genénnha.ﬁel ordnend
|nm. Alies Tun geht aus dem Ich hervor und miindet

:ln d:lesea-”

Auch d:leses Moment ve

i ej.ne'l,il .Groae

erziehndem

- :
eh zu facsemy dass der

--Mmmm_mxet_m%
g;grﬂgt seEt erzieht, als inen Effekt, eime

Wirkung nach sich ddobs die man mechal ] _
auffassen misstes 80O nterrich

i : 2
Wﬂmﬂ—m anitfy

——grziehungsgesch £1 pozup penEEXEEEX von selbst
lisiertee nl.eses Misver

. einstellte und real

vom erziehenden yaterreichts aeg s
mehr oder weniger deutlich aaﬁgeapmﬂhﬂ_ n

Felde padago







allem zweck-und sachzentriertewyTun und vem-aiiem
gyeckwund-gachzentrierten Mun und von allem zwar dem
Ichzugehtrigen, aber nicht aus dem Selbst und als sefg
Ausdruek entspringendem fremdwillig oder kollektiv-
willig entetehendem Tune S 192. An anderer Stelle

heisst es! gfimﬁr ist das SeﬁherWertvollerwrden

‘im Tun dae. Sonst nichtse Selbsttitigkeit ist Bewe-

gung des Selbst in der Richtung der WerterhShung! S.191

[/
Der nieaVerBtandene”Erztende Unterricht’aher'weiaa es

|

besser. DieVerterhShung zur sittlichen Personlichkeit
wird ihm Effekt seines sogenanntem Arbeitens, eine
Sonderaufgabe ist sie nichte An Stelle der Porderunge?
die der Gedanke der Persdlichkeit stellt, setzt er

einen Mechanismus und mutet dem U*terricht etwas zu

als Leistung, was er nicht vollbringen kanne Eatﬂrf_

1ich erzieht jede Arbeit, das will sagen, sie torderti
S r——————— peadi

eine Haifung. Aber wohin die Reise geht,
|
welche Ordnungsmdnte notwendig |

Art diese Haltung ist,
rzie

gt sich der so0 verstandene €
t das gleichgiiltige

sind, dariiber schvel
hende U terricht sus, ibm 18







der Schule nur die Aulrechterhaitung der lisziplin
einzusetzen ist?-Motive des Willens,Bindungen in
ihrer Stetigkeit, Eigenschaften des Charakters und
ihre Bewiihrung miissten gleichgiiltig bleibene Von
Tugend und ihrem Wesen, von Gewissensbildung, von
der SChiilernot des Falles ganz und gar zu schweigene
Die Walze der sihuldisziplin nivelldixrt¢ alle Erzie-

" ko
hungsfrage Sie warenr nicht verschwinden, sie hatten

-

Thevw r"
kein Ventile Also stauten sieh in zerrissenen Gemiiter:

bezwe bei nicht normelen eltrelichen Verhiltnissen
diese Dinge an, kamen in}‘.'rgend einer Weise spiter u:vt
st&rker zur Exploaoin’und wir haben unsere Jugend in
Not. Man muss das einmal in Sefbstzeimissen in Tagebii(
biichern, wie sie mir besonders in der Ostzome zur
Verfiigusng standen, kennengelernt hsben, um das

ents Leid zu spiiren, das hier in Jjungen Mensche
aufgestaut}iur HBilflosigkeit zum Ausdruck kommie
Sehuldiszilpin als blosse polizeiliche Sicherung

des Statthabens von Unterrichtlichen Aufgaben ist

der Bﬁ/ﬁer Erziehung, damit des pidagogischen dber- -

haupt. aueh &er Kenntnisee, denn gie geraten notwendi
,______._.-—-%....——-—._..—-.‘-—d“‘






